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 الدغتخيص 
 الإنسانية الظكاىر دراسة عند رئيسية ركيزة الفمسفية الأسس أف إلى الدراسة ىذه تشير

 يكضح البحثية الفمسفة كمعرفة. المعرفة كبناء الاجتماعي، الكاقع كتفسير كالاجتماعية،
 أدكاتيا بناء في كيسيـ كتقصييا، استكشافيا حدكد لو كيرسـ لمظاىرة، دراسة أفق لمباحث
 إلى الدراسة ىذه كلذلؾ ىدفت. إجراءتيا في الجكدة شرك  كتحقيق بياناتيا، تحميل كأساليب

 الجمع في المختمطة البحكث عمييا تعتمد عالمية رئيسية فمسفية نظر كجيات أربع ناقشةم
 كالبرجماتية، الكاقعية، النقدية كىي: كاحدة دراسة في كالابستمكلكجي الكجكدؼ الكاقع بيف

 بيف لمجمع منطقية علبقة تشكل أف استطاعت الأربع الفمسفات كىذه. كالتحكيمية كالجدلية،
 إلى الكصكؿ في التكامل مف درجة إلى لتصل كاحدة دراسة في كالنكعية ميةالك الجكانب
 في فمسفة كل خصائص مف استفادت المختمطة البحكث أف الدراسة ىذه كأظيرت. الحقيقة
 .النيائية المعرفية استنتاجاتيا كدعـ كالنكعية، الكمية الجكانب بيف لمجمع التبرير

Abstract 
Research paradigms are essential to study social and human phenomena, 

interpreting social reality and construct knowledge. It is noting that identifying 
research philosophy is clarified for researcher scope of phenomena, and 
boundaries of it. Further, understanding research philosophy can help researchers 
in designing data collections tools, and achieving high-quality criteria in research 
procedures. Thus, mixed methods research advocate for explicit discussion of 
paradigmatic foundations that support the integration process. This paper aims 
to discusses four essential philosophical assumptions and perspectives repeatedly 
discussed in mixed methods literature:  pragmatism, critical realism, transformative, 
and dialectics. The study revealed that mixed methods got benefits from each 
paradigm to justify its logic of combining between qualitative and quantitative 
components, 

                                                           
اني. حصل عمى الماجستير كالدكتكراه في التربية مف جامعة إكستر في محمد بف عبدالله الأحمدؼ الزىر  (*(

المممكة المتحدة. كيعمل أستاذا مساعدا في كمية التربية بجامعة بيشة. ميتـ بالبحكث المختمطة، 
   كدراسات الفيـ القرائي في المغة الثانية، كتطكير تدريس المغة الإنجميزية في السياقات العربية.
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 الدقذٍخ
المحيط بيـ، كيثيركف تساؤلات  يحمل البشر معتقداتيـ كمعانييـ لإدراؾ الكاقع

مثل: ما ىك الكاقع؟ ككيف يككف؟ ككيف يتغير؟ كمف يدير ىذه العممية؟ كأيف  مختمفة
نقع نحف مف ىذا العالـ؟ ككيف يؤثر في تشكيل قيمنا كثقافتنا كعلبقاتنا؟ كقد ظيرت 

ءات الأسس الفمسفية المختمفة للئجابة عمى التساؤلات السابقة محاكلةً تفسير الادعا
حكؿ العالـ، كالكاقع، كالحقيقة، كبياف علبقة الإنساف بيا، كدكرىا في تشكيل مفاىيمو 
بطرؽ مختمفة. كعندئذ كضع العمماء مجمكعة مف المبادغ المجردة المشتركة فيما بينيـ 

(. كأضافكا لذلؾ المبادغ Epistemology(، كطبيعة المعرفة )Ontologyكالنظرة لمكجكد )
اىج البحثية، كأدكات جمع البيانات، كالأخلبقيات، التي تكضح العلبقة التطبيقية كالمن

(. Crotty, 2015بيف الباحث كالظاىرة أك بينو كبيف كحدات إنتاج المعرفة )المشاركيف( )
كبناء عمى ما أكجده العمماء مف مبادغ مختمفة للئجابة عمى التساؤلات السابقة تشكمت 

ت أساليب إجراءات البحكث في دراسة الظكاىر المدارس البحثية المختمفة، كتعدد
(. ككصل الحاؿ بيا في بعض الأحياف إلى التصادـ كالصراع Bryman,2016الإنسانية )

الفمسفي كما ظير في الكلايات المتحدة الأمريكية فيما سمي بالحركب الفمسفية. كنتيجة 
كازية لمبحكث ليذا التصادـ كغيره ظيرت البحكث المختمطة كحركة عممية لدراسة م

 الكمية كالنكعية لدراسة الظكاىر الإنسانينة.
إف دكر النمكذج الفمسفي في فيـ كيفية دراسة الظاىرة، كضبط أخلبقيات كقيـ 
دراستيا، كتبرير استنتاجاتيا، كدكره في تكجيو القكانيف كالافتراضات، كأدكات جمع 

كمي كالنكعي يستدعي أف كتحميل البيانات، كضبط العلبقة الرابطة بيف الجانبيف ال
جراءاتو  يناقش الباحث في البحكث المختمطة نمكذجاً فمسفياً يدعـ التصميـ البحثي، كا 

(. كلذلؾ Tashakkori et al., 2021المنيجية، كمبدأ الدمج بيف المككنات المختمفة فيو )
عالمياً  تأتي ىذه الدراسة لتسمط الضكء عمى النماذج الفمسفية الأربعة الشائع استخداميا

،  Dialectics ، كالجدليةPragmatism، كالبرجماتية Critical Realism)النقدية الكاقعية 
( التي تعتمد عمييا البحكث المختمطة في دراسة الظاىرة  Transformativeكالتحكيمية

 الإجتماعية كالإنسانية.
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 ٍشنيخ اىذس اعخ
تماـ  في العمكـ الاجتماعية كالتربكية تشيد البحكث المختمطة في الفترة حالية حالة مف الاى

عالمياً لدكرىا في فيـ الكاقع الاجتماعي كالتربكؼ، كسبر أعماؽ الظكاىر المعقدة فييما، 
 كاستكشاؼ خفاياىا بطريقة عممية متكاممة بيف الجانبيف الكمي كالنكعي في دراسة كاحدة.

يجية، كأدكات جمع البيانات، ككفر ىذا المنيج لمباحثيف الأسس الفمسفية، كالأساليب المن
كاستراتيجيات تحميميا، كآلية الدمج كالتكامل لتنتجج معرفة عممية تكاممية حكؿ القضية 

كساىمت ىذه الخصائص في فتح أفق منيجي جديد أماـ الباحثيف في القرف  المدركسة.
لبحكث الحديث لدراسة الظكاىر كالقضايا في مختمف المجالات العممية. كبيذا ينظر إلى ا

المختمطة عمى أنيا منيج بحثي شمكلي يكازؼ المنيجيف القائميف الكمي كالنكعي بأساليبيما 
كلـ يعد منيج البحكث المختمطة ممتزما الصمت حكؿ  (.Tashakkori et al., 2021المختمفة )

الفمسفة التي تدعمو، بل باتت ىناؾ مجمكعة مف الفمسفات العممية التي يستند عمييا في 
لمقضايا، كينتج مف خلبليا المعارؼ بطريقة منطقية، متماسكة إجراءاتيا حتى لا ييدد  رؤيتو

غير أنو رغـ أىمية استخداـ  (.Mertens, 2009صلبحية كمصداقية ما يستنتجو مف معرفة )
الأسس الفمسفية في الدراسات الأجنبية، كدكرىا في تكضح كيفية تصكر المشكمة، كمعالجتيا، 

يضاح مفاىيميا  ,Morgan، كتمخيص معتقدات الباحثيف حكؿ جيكدىـ لخمق المعرفة )كا 
( نجدىا غائبة في الدراسات العربية. كيشدد تدلي كتشكرؼ عمى أف مناقشة النماذج 2007

 (.Tashakkori & Teddlie 2003الفمسفية تعتبر قضية رئيسية في البحكث المختمطة )
 أهمُخ اىذساعخ

المجتمع العربي عمى كجو الخصكص نقصاً يشيد مجاؿ البحكث المختمطة في 
كاضحاً في الأدبيات العممية النظرية، التي تميد طريق التطبيق العممي لإجراءاتو في 
دراسة الظكاىر الإنسانية. كىذه الدراسة تأتي لتسيـ في سد فجكة معرفية كاضحة في 

رغـ مما شيده جانب الفمسفة الداعمة لمبحكث المختمطة في العالـ العربي. إنو عمى ال
تطكر مناىج البحث العممي في العمكـ الإنسانية كالإجتماعية في المؤسسات الغربية، 
إلا إنو مازاؿ يشيد قصكراً فيما يتعمق بفيـ منطمقاتو الفمسفية التي تمعب دكراً في تشكيل 
المعرفة فيو، كالمركنة في دراسة الظكاىر الاجتماعية كالإنسانية. كلذا يؤمل مف ىذه 

دراسة أف تفتح أفقاً لمباحثيف في الإطلبع عمى الأسس الفمسفية الداعمة لممناىج ال
 البحثية بصفة عامة كالبحكث المختمطة بصفة خاصة.

 أهذاف اىذساعخ
 تيدؼ ىذه الدراسة إلى تحقيق ما يمي:

التعريف بالنماذج الفمسفية الأربعة التي تستند عمييا البحكث المختمطة عند صناعة  .ٔ
نتاج معارفيا.تصميماتيا  ، كبناء اجراءاتيا، كا 
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 تكضيح مفيكـ، كدكر، كمككنات النمكذج الفمسفي في فيـ طبيعة البحكث المختمطة. .ٕ
المساىمة في سد فجكة استخداـ الأسس الفمسفية في البحكث المختمطة في العمكـ  .ٖ

 سة.الإجتماعية بشكل عاـ عبر التركيز عمى الفمسفات الأربع، الذؼ تتناكليا ىذه الدرا
 ٍْهذ اىذساعخ

تعتمد ىذه الدراسة النظرية عمى البحث الكصفي الذؼ مكنني مف الاطلبع كالدراسة 
للؤدبيات المنشكرة كالمتعمقة بالنماذج الفمسفية الداعمة لمبحكث المختمطة. كلذلؾ تركز 
البحث في ىذه الدراسة عمى كل ما يتعمق بتكظيف الفمسفة في البحكث المختمطة مف 

ثراء ىذا المكضكع أكراؽ عمم ية ذات الصمة بمكضكعيا. ككاجيت ندرة في مناقشة، كا 
اك الفيرس العممي  في أدبيات البحكث العربية المنشكرة في قاعدة بيانات اسككبس

 .International Scientific Indexing(ISI)الدكلي 
 اىَْىرد اىفيغفٍ في اىعيىً الإّغبُّخ

ذج الفمسفي قبل مناقشة الأسس الفمسفية، إف ىناؾ حاجة إلى معرفة ما ىك النمك 
التي تدعـ البحكث المختمطة. يدؿ النمكذج الفمسفي عمى الافتراضات الفمسفية أك 
مجمكعة المعتقدات، التي تقكد الأفعاؿ، كالأحداث، كتعرؼ بالنظرة العالمية لمبحث 

(Lincoln et al., 2011). 
، الذؼ عرفو بأنَّو "منظكر (Kuhn, 1996)كيعكد النمكذج الفمسفي إلى تكماس ككف 

نظرؼ يشير إلى كيفية تعامل الباحث مع إجراءات البحث: ككيف قاـ بتصميـ منيج 
(. كتكمف ٓٔالبحث، ككيف قاـ بجمع البيانات، كتحميميا، كتفسيرىا، كمناقشتيا" )ص.

. كنتيجة ( Abbot, 2004, p.42)كظيفتو في عممو كإرشادات في البحكث الاجتماعية 
، فإنو عبارة عف أدكات مفاىيمية أك تطبيقية عممية يجمع عمييا فئة مف المختصيف ليذا

بحيث تُستخدـ لحل قضايا بحثية محددة. كيجمع العمماء عمى أفَّ المجتمع العممي لا 
يمكنو ممارسة تجاربو، كطرؽ البحث عف الحقيقة دكف مجمكعة مف المعتقدات 

بحيث تشكل أساساً لمبدء، كالبناء في ذلؾ المشتركة، كالمتكافق عمييا فيما بينيـ 
ينتقد ىذه  (Cohen, 2011)المجاؿ. كعمى الرغـ مف ىذا الإجماع، إلا إف ككىيف 

المعتقدات الراسخة في ككنيا قد تسيطر سيطرة عميقة عمى أذىاف أعضاء ذلؾ المجتمع 
ف يتـ أك المنظميف إليو. كالسبب في أف الافتراضات الفمسفية الباحث تكجيو في كي

دراسة الظاىرة، كفيميا، كما الأىداؼ لدراستيا، كما النتائج منيا؟ كعمى ىذا أصبحت 
تمعب دكراً محكرياً في عمميات البحث بأكمميا، مف الصكرة الذىنية لكاقع المشكمة 
البحثية إلى مخرجات عممية البحث. كلذلؾ، فإف الكصكؿ إلى إطار مكحد عاـ حكؿ 

كـ الإنسانية كالاجتماعية يمثل تحدياً لمعمماء. لأنَّو يعبر عف نمكذج فمسفي كاحد في العم
. كأف كل نمكذج فمسفي يحمل منظكراً مختمفاً عف )Wellington ,2015(مفاىيـ متعددة 
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الآخر في طبيعة الكجكد، كنظرية المعرفة، كالمنيج، كالأخلبقيات، كالبلبغة في البحث 
(Kaushik & Walsh, 2019) إطلبؽ مصطمحي البحث الكمي أك . كعمى الرغـ مف

النكعي في بعض الأحياف عمى النمكذج الفمسفي الكضعي كالتفسيرؼ، إلا إنو لا ينبغي 
(، لأف ىذا يبعدنا عف Biesta, 2010استخداـ المصطمحيف كمرادفات لمنماذج الفمسفية )

 مناقشة كيفية تفعيل تطبيق النمكذج الفمسفي الذؼ يحمل في طياتو مناىج إجرائية
 لدراسة الظكاىر الإنسانية كالاجتماعية أك يبعدنا عف بناء نماذج فمسفية جديدة.

لقد تعددت النظرة إلى النمكذج الفمسفي في البحكث المختمطة نظراً لاختلبؼ منطمقاتيـ 
تعرفو عمى أنو "رؤية لمعالـ تكتمل  (Mertens, 2003)الفمسفية. فنجد أف ميرتنز 
(. كتتفق معيا ركزمف كرالس  ٜٖٔة العرض" )ص. بالافتراضات المرتبطة بطريق
(Rossman & Rallis, 2003)  عمى أنو "كجيات نظر عالميةWorldviews كفيـ مشترؾ ،

 ,Creswell)(. كيعتقد جكف كريسكيل ٖٙ" )ص. Shared understanding of realityلمكاقع 
نظرة عالمية، أك أف "الباحثيف النكعييف يدعمكف دراساتيـ بنمكذج معيف، أك  (1998

(. كتتفق معيـ لينككلف  ٗٚمجمكعة مف الافتراضات التي تكجو استفساراتيـ")ص. 
(Lincoln, 1990)  في كصفيا لو عمى أنو رؤية بديمة عف العالـ، حيث إف تأثيره يتغمغل في

يعرفو عمى أنو "نظاـ  (Morgan, 2007)  كل جكانب التحقيق البحثي. إلا إف ديفيد مكرجاف
معتقدات، كالممارسات، التي تؤثر في كيفية اختيار الباحثيف للؤسئمة، التي يدرسكنيا، مف ال

(. كيصرح ألف بريمف بأف ٜٗكلأدكات جمع البيانات، التي يستخدمكنيا في دراساتيـ" )ص. 
مجمكعة ىذه "الاعتقادات، كالمتطمبات تؤثّر عمى العمماء؛ مف حيث ما يجب بحثو، ككيفية 

 . (Bryman, 2016, p. 637)تفسير النتائج" إجراءه، كطريقة 
يعتقداف أنو "ثقافة البحث" لأنو يدفع مجمكعة مف  إلا إف جكنسكف كأكنكيبيكزؼ 

  أعضاء المجتمع ليـ نفس المكاقف المشتركة مف التجمع حكؿ طبيعة إجراء البحكث
(Johnson & Onwuegbuzie, 2004, p. 24)ثر . كيجادؿ بيستا بأنو يجب ألا يككف أك

 " مفيدة لعممية البحث، كليست اعتبارات إقصائيةToolsمف "أدكات 
(Biesta, 2010) كيعتقد آبكت أنو "أدكات مفاىيمية، كعممية تستخدـ لحل .

 المشكلبت البحثية المحددة، كتعمل كإرشادات لمباحثيف في البحكث الاجتماعية"
(Abbott, 2004, p. 42) . 

كيعترؼ تشكرؼ كآخركف بأنو مصطمح كاسع، كذك نزعة مجردة، كيحاكلكف صياغتو 
تعتقدىا مجمكعة مف  عمى أنو "نظرة لمككف أك رؤية تتعمق بالعَاَلَـ، كالأشياء بشكل عاـ

الناس )مثل العمماء(. كتشتمل عمى مجمكعة مف الافتراضات كالمعتقدات المخصكصة 
ظرية المعرفة، كالأخلبقيات )القيـ(، كالمناىج )جمع عف طبيعة الكجكد )الكاقع(، كن

.  كتدعك كل (Tashakkori et al., 2021, p. 20) البيانات(، البلبغة )النمط التكاصمي("
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إلى كجكب استبداؿ النمكذج الفمسفي، لأنو  (Greene & Hall, 2010)مف جريف كىل 
 & Freshwater)انات ثابتة يعْتَبرُ تصكرات مرنة، ككيانات بنائية نمائية، كليست كي

Cahill, 2013, p. 3). 
كتجمع التعاريف السابقة لممنكذج الفمسفي في البحكث المختمطة عمى أنو يتضمف 
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لعمماء دلالات النمكذج الفمسفي في البحث العممي إلى أربعة محاكر عامة كصنف ا
 (.ٔيمثميا الجدكؿ )

 أشكال النموذج الفمسفي عند العمماء وعلاقتو بالعممية البحثية (1جدول )

 النمكذج كرؤية لمككف أك العالـ
Worldviews 

ما ىي المناىج التي ترتبط كتتناسب مع الرؤية الكاحدة لمعالـ، 
حيث تشتمل عمى رؤية طبيعة الكجكد، كنظرية المعرفة، ب

كالقيـ، كالأخلبقيات، كتشكيل حلًب لممشكمة المحددة مف خلبؿ 
 ممارسة مقبكلة؟

 النمكذج كالمكقف المعرفي
Epistemological Stance 

ما ىي المناىج التي ترتبط بنظرية المعرفة، كالكجكد، كالقيـ 
ة المحددة بكاسطة ممارسة كالأخلبقيات، كتشكل حلًب لممشكم
 مقبكلة؟

 النمكذج كمعتقدات مشتركة
Sahred beliefs 

ما ىي المناىج الي ترتبط بالقيـ، كالأخلبقيات المشتركة بيف 
العمماء، كتشكل حلًب لممشكمة المحددة مف خلبؿ ممارسة 
مقبكلة؟ أك ما ىي النماذج التي تخدـ حلًب لممشكمة المحددة 

 بطريقة عممية؟
عمى صمة بتشكيل ممارسة  إنتقائية: ما ىي المناىج التي Model ذج كنمكذجالنمك 

 مقبكلة؟
 (Freshwater & Cahill, 2013, p. 5)المصدر: 

إف ىذه المدلكلات لمنمكذج الفمسفي تبدأ مف النظرة العامة كالشاممة، كتنتيي بالنظرة 
الخاص، إلا إنيا جزء الخاصة كالمحدكدة. كعمى الرغـ مف ىذا التسمسل مف العاـ إلى 

لا يتجزأ مف بعضيا، كلا ينفي بعضيا الآخر. فعند استخداـ الباحث ليا كنمكذج، فإنو 
 ,Norwich)بطريقة أك بأخرػ يعبر عف مجمكعة مف المعتقدات المشتركة في المجاؿ 

مف  . كأجد أف تمثيمو في بحكث العمكـ الاجتماعية كالإنسانية لا يخرج عف كاحدا(2020
 (:ٔ) لات عامة يمثميا الشكلسبع حا
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 : صور النموذج الفمسفي في البحث العممي1الشكل 

كينبثق الجدؿ بيف النماذج الفمسفية مف محاكلة دعـ معتقدات العمماء حكؿ شكل الكاقع، 
كالمعرفة، ككيفية الكصكؿ إلييا. عمى سبيل المثاؿ، ىل ىناؾ حقيقة مطمقة؟ أؼ خارج العقل. 

 عكامل متعددة؟ كيتردد سؤاؿ بيف الباحثيف: ىل يمكف الاستغناء عنو كمياً؟ كىل نعتقد أف ىناؾ 
إف العممية البحثية عممية منطقية ترابطية مف قضية الدراسة إلى تقديـ الاستنتاجات 
المنطقية حكليا. كلذلؾ يتجمى دكر النمكذج الفمسفي في إعطاء المعرفة أك الاستتنتاجات 

 (:ٕ) حية لقبكليا في ضكء رابطة منطقية تظير في الشكلالنيائية إطارا تشريعياً كصلب

 
 علاقة النموذج الفمسفي بعمميات البحث : 2الشكل 

النموذج الفلسفً
  

 نموذج عملً

طرٌمة لرؤٌة 
 الأشٌاء

 إطار مرجعً

إطار عمل 
 فكري وعمدي

مثال ٌستخدم 
للتعرٌف 
 بالظاهرة

متعمدات 
 مشتركة

 الافتشاضاث انفهسفٍت 

 انمىاهج انمستخذمت
استشاتٍجٍاث جمع 

 انبٍاواث
استشاتٍجٍاث 

تحهٍم انبٍاواث   

 عشض انىتائج  



 اىعذد الخبٍظ واىخلاحين( –الجَعُخ اىفيغفُخ الدصشَخ )اىغْخ الخبٍغخ واىخلاحىُ  ٕٓٓ 

 ٍنىّبد اىَْىرد اىفيغفٍ
يرتكز النمكذج الفمسفي عمى أربع ركائز أساسية محاكلًا إيضاحيا في البحكث العممية 

 ( كىي:ٕيكضحيا الجدكؿ )
 المنيج .ٔ
 أدكات جمع البيانات .ٕ
 كر النظرؼ كالمنظ .ٖ
 كنظرية المعرفة .ٗ

 تعاريف مكونات النموذج الفمسفي :2جدول 
 التعريف المصطمح

استراتيجة، خطة عمل، عممية، أك تصميـ يقع خمف  Methodology المنيج
اختيار كاستخداـ أدكات جمع بيانات مخصكصة، كربطيا 

 باختيار كاستخداـ تمؾ الأدكات بالنتائج المرغكبة.
إجراءات كأساليب تستخدـ لجمع، كتحميل البيانات،  Methodsنات أدكات جمع البيا

 كارتباطيا بأسئمة الدراسة أك فرضياتيا.
 كجية نظر فمسفية تشكل المنيج كتميد لمنطقو كمعاييره. Theoretical Perspectiveالمنظكر النظرؼ 

 ترسخ المنظكر النظرؼ. كبذلؾ ترسخ المنيج. Epistemology نظرية المعرفة
 .(Crotty, 2015, p. 3)لمصدر: ا

يعتمد النمكذج الفمسفي عمى مككنيف ميتافيزيقييف في رؤية الككف، كفي البرىنة عمى 
 المعرفة الدالة عميو ىما: طبيعة الكجكد، كنظرية المعرفة. 

يدؿ المفيكـ الأكؿ، عمى كصف عممية فيمنا لمكاقع، كمعتقداتنا حكؿ طبيعة الككف، 
نو نظاـ مف المعت قدات، التي يفسر مف خلبليا الباحث الحقيقة أك ما يعتبره حقيقة كا 

(Blaikie & Priest, 2019) كيشمل التقصي، أك الافتراضات، أك النظريات، أك طبيعة .
كل ما ىك مكجكد، كذك صمة بطبيعة الكجكد، كالككف عمى الإطلبؽ. كلذلؾ، فإف ىذا 

(. كيعني في Metaphysicsالطبيعة ) المككف مف مككنات الفمسفة يتعمق بدراسة ما كراء
حكؿ طبيعة الكاقع الاجتماعي كالتربكؼ، أك  إطار البحث الافتراضات أك الادعاءات

المزاعـ حكؿ ما ىك مكجكد، كما ىك شكمو، كما ىي الكحدات المككنة لو، ككيف 
 تتفاعل ىذه الكحدات أك الكيانات فيما بينيا.
عمى الأفكار، التي يمكف اعتبارىا معرفة، كيدؿ المفيكـ الثاني، نظرية المعرفة 

ككيف نستطيع معرفة ما نعتبره معرفة؟ كما ىي المعايير، التي يجب أف تُستكؼ لتسمى 
معرفة كليس معتقدات؟ كما الذؼ يمكننا قبكلو كمعرفة؟ كبالتالي فإنيا كصف لمعمميات، 
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ضمف ىذا المبدأ . كيت(Bazeley, 2018)التي تجعمنا نعرؼ أك نفيـ الكاقع مف حكلنا 
منطق دراسة صلبحية الحجج، كالادعاءات، كأشكاليا الحقيقية. كبكصف إجرائي، فإنيا 
تعني ما نكع المعرفة، التي يبحث عنيا الباحث كنتيجة لمعممية البحثية. كفي كاقع 

 الممارسة البحثية تعني معرفة كيف، كلماذا، كماذا تقكـ بو في البحث؟
أك ما بعد الكضعية  Positivismسفتاف ىما: الكضعية كبرز في ضكء المفيكميف فم

Post positivism الداعمة لمبحكث الكمية، كالفمسفة التفسيرية أك البنائية ،/Constructivism 
Interpretivism  الداعمة لمبحكث النكعية(Guba, 1987) كيبدك أنيما متضادتيف في .

. كمفاد الاختلبؼ أف الكضعية تعتبر فمسفة رؤيتيما لمكاقع، كالمعرفة، كآليات تحققيما منيا
. لأنيا تعتبر اكتشاؼ الأسباب يؤدؼ إلى التحكـ في Deterministic Philosophyحتمية 

النتائج. كأف بمجرد اكتشاؼ القانكف يمكف التحكـ في العالـ الاجتماعي. كلأجل ذلؾ، فإنيا 
يعزؿ بعضيا عف بعض، ثـ تنتيج المنيج العممي، الذؼ يفكؾ الظكاىر إلى جزئيات، ثـ 

يختبر العلبقات بيف المتغيرات )الجزئيات( في محاكلة لمكصكؿ إلى نظرية تكشف القانكف 
كينظر العمماء إلى طبيعة الكجكد، كطبيعة المعرفة، كالمنيج عمى أنيا كحدة  النيائي.

اس كاحدة، تشكل حزمة مترابطة يتأثر ببعضيا ببعض. كتنطمق ىذه الحزمة الكاحدة مف أس
 .(Crotty, 2015)طبيعة الكجكد إلى الكصكؿ إلى طرؽ البحث 

كفي المقابل، تعتقد التفسيرية أف العالـ، كالحقيقة يتشكل مف خلبؿ العقل الجمعي 
 (.Crotty,2015للئنساف، كالتمازج مع ثقافتو، كمجتمعو، كقيمو )

العمكـ الاجتماعية كالإنسانية، إلا إف الفمسفة كرغـ ىاتيف الفمسفيتيف السائدتيف في 
البحثية انتقمت نقمةً كميةً مختمفة عنيما إلى إمكانية خمق الكاقع كتشكيمو كما ظير في 
التحكيمية )النظرية النقدية( كمنظكراتيا المختمفة، أك الجدلية أك الكاقعية النقدية أك 

كالتفسيرية المتفقتاف في كجكد البرجماتية. كيعزػ سبب ىذا الانتقاؿ مف الكضعية 
الكاقع، كالمختمفتاف في طريقة الكصكؿ إليو إلى إمكانية صناعة الكاقع، كخمق الحقيقة 

 مف خلبؿ التفاعل مع المجتمع أك مع البيئة أك السياؽ كفق منظكر أيدكلكجي.
 اىَْبرد اىفيغفُخ في اىجحىث الدختيطخ

ممي بالغة الأىمية بسبب دكره الرئيس في تعتبر مناقشة النمكذج الفمسفي في البحث الع
النظر لمقضية البحثية، كتصكر معالجتيا، كدعـ الاستنتاجات المعرفية، كجعل عممية 
البحث أكثر مصداقية كشفافية. كرغـ الإجماع عمى ضركرة البحكث المختمطة لفمسفة تدعـ 

ختمفكا في أؼ فمسفة مف كلب المككنيف الكمي كالنكعي في الدراسة الكاحدة، إلا إف العمماء ا
 الفمسفات البحثية القائمة تككف جديرة بإدارة المككنات الكمية كالنكعية في الدراسة المختمطة.
كمف ىنا تعددت في الأدبيات البحثية ادعاءات العمماء حكؿ فمسفة البحكث المختمطة. 

مية الجمع فيقترح تشكرؼ كآخركف ثلبث فمسفات تناسب البحكث المختمطة، كتدعميا في عم



 اىعذد الخبٍظ واىخلاحين( –الجَعُخ اىفيغفُخ الدصشَخ )اىغْخ الخبٍغخ واىخلاحىُ  ٕٕٓ 

(، أك الفمسفية Dialectics(، أك الفمسفية الجدلية )Pragmatismكىي: الفمسفة البرجماتية )
 .Tashakkori et al., 2021, p)(Transformative-Emancipationالتحررية )-التحكيمية

تضيف عمى مقترحيـ فمسفة رابعة  (Shannon-Baker, 2016، إلا أف شانكف بيكر ) (74
احث مف خلبليا الجمع بيف جميع المككنات الكمية كالنكعية في الدراسة الكاحدة يستطيع الب

كقد كجدتيـ أشاركا إلييا بشكل .  (Critical Realismكىي: الفمسفة الكاقعية النقدية )
. كقبل ىذا (Critical Realism)مقتضب فيما نسبكه إلى أراء ماكسكيل التي أسماىا بالكاقعية 

إلى أف ىناؾ مكقفيف فمسفييف يقكداف  (Saunders et al., 2019)خركف فقد أشار ساندرز كآ
تصاميـ البحكث المختمطة: كىي النقدية الكاقعية، كالبرجماتية. كرغـ ىذه تضميف ىذه 
الفمسفات الأربع، نجد أف كريسكيل ككلبؾ كظفا الفمسفتيف ما بعد الكضعية كالتفسيرية في 

(. Creswell & Plano Clark, 2011لكمية كالنكعية )تصاميميـ التتابعية ذات الأكلكية ا
كرغـ ذلؾ، إلا إف ىذه المقالة تقتصر عمى مناقشة الفمسفات الأربع الرئيسة، التي تشكل 
سنداً منفرداً لمبحكث المختمطة كىي: الكاقعية النقدية، كالبرجماتية، كالجدلية، كالتحكيمية التي 

 يتـ مناقشتيا عمى التكالي.
 ْقذَخ اىىاقعُخاىفيغفخ اى

ر الفيمسكؼ البريطاني ركؼ بياسكار الكاقعية النقدية ) عمى  (Critical Realismطكَّ
مبدأ الفصل بيف عمـ الكجكد، كنظرية المعرفة، المذاف طالما كاف مقترنيف في الكضعية 

 Transitive)كالتفسيرية، حتى يككف قادراً عمى التمييز بيف أبعاد المعرفة المتعدية 
Knowledge) كالمعرفة غير المنتقمة ،(Intransitive Knowledge).  

يصف بياسكار المعرفة المتعدية بأنيا ذات صفات قابمة لمتغير، أك معرفة مؤقتو 
لمعرفتنا بالكاقع. كعميو، فإف بُعد المعرفة المتعدية يمثل النظرة الإنسانية للؤحداث، 

كأستطيع القكؿ: بأف نظرية بياسكار  كالنتائج، كالكيانات، التي يسعى الإنساف لفيميا.
في الكاقعية النقدية ساىمت في الإشارة إلى أف تعدد طبقات الكاقع النقدؼ يمكَّف 
النظريات مف الكصكؿ إلى نتائج مختمفة، كيميز بيف الأسباب، كالأحداث حتى يصبح 

 لتفسيراتنا معنى. 
يا أصبحت حركة دكلية كنظراً ليذه الرؤية المختمفة عف الكضعية كالتفسيرية، فإن

 Margaret, et)متعددة التخصصات، كأعادت تشكيل المشيد الفكرؼ في دراسة الظكاىر 
al., 1998) :كحاكلت ىذ ىالفمسفة الإجابة عمى سؤاؿ طبيعة الكجكد المتمثل في  .

. كقد عارضت (Bhaskar,1975)كيف يجب أف يككف الكاقع الذؼ يجعل العمـ ممكناً؟ 
كالاكتشاؼ،  التي ترػ أف الحقيقة مكجكدة بشكل كمي، كقابمة لمفيـ، مبادغ الكضعية،

كالتفسير، كأنيا قادرة اكتشاؼ القكانيف التي تضبط الحياة الاجتماعية، كمف ثـ تعميميا 
 عمى الكاقع الاجتماعي.
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كمف جانب آخر، عارضت مبادغ التفسيرية أك النسبية المطمقة، التي تدعك إلى أف 
متعدد، كمختمف بيف الناس، كىـ الذيف يككنكف الفيـ لو بناء عمى  الكاقع الاجتماعي

 تفسيراتيـ، كتأكيلبتيـ لكجكده، كاتفاقاتيـ الاجتماعية حكلو.
كفي ىذا السياؽ، تعتبر النسبية مذىباً يعترؼ بأف كل المعارؼ الإنسانية نسبية بما 

كقعت النقدية الكاقعية  فييا الأخلبؽ. كأف الأخلبؽ تتغير بتغير الزماف كالمكاف. كبيذا
في المنتصف بيف الكضعية كالتفسيرية. لأنيا تحتكؼ سمسمة مف المكاقف الفمسفية، التي 
تجمع بينيما: كعمـ الكجكد، كنظرية المعرفة، كالسببية، كالتراكيب، كأشكاؿ التفسير، 

 .(Albert et al., 2020)كالناس كما يحممكنو مف ثقافة 
فة عف عنيما سكاء في نظرتيا لكاقع الكجكد الاجتماعي أك لكنيا بقيت ذات نظرة مختم

لنظرية المعرفة. كمما تختمف فيو النقدية الكاقعية عف الكضعية، كالتفسيرية، أنيا تجتمع 
معيما في التأكيد عمى المعرفة. إلا إنيا تختمف عف الأكلى في طريقة الكصكؿ إلى 

القكاعد المستندة عمى التجربة لمكصكؿ المعرفة. فالكضعية تعتمد عمى التفسير السببي، ك 
إلى المعرفة. بينما النقدية الكاقعية ترػ بأف ىناؾ ىياكل كعكامل غير قابمة لمملبحظة 

 .(Cruickshank, 2002) كالرصد المكضكعي كتؤثر في إدراؾ الكاقع الاجتماعي 
ير كتختمف عف الثانية في أنيا استفادت مف تركيزىا عمى الفرد، كتككينو، كتأث

معتقداتو، كخبراتو، كرؤيتو لفيـ الظاىرة، كمركنتيا في بناء المشتركات بيف المشاركيف 
عند بناء المعرفة إلى تسخيرىا في اكتشاؼ، كشرح مبررات، كتفسيرات لمسببية التي 

 .(McEvoy & Richards, 2006)أظيرتيا مبادغ الكضعية 
خريتيف، فقد ركزت بشكل رئيس كمف خلبؿ ىذه الاختلبفات بينيا كبيف الفمسفتيف الا

عمى طبيعة الكجكد مف جانب تقسيمو إلى طبقات. كمف جانب آخر، عزلت المعرفة 
 .(Cruickshank, 2002)عف طبيعة الكجكد في مجاؿ نظرية المعرفة 

كيتضح أنيا لا ترفض مبدأ الكضعية المتمثل في كجكد عالـ خارجي منظـ في 
نيا تختمف معيا في نكعية كطبيعة الكجكد كآلية علبقات، كأنما  يمكف ملبحظتيا، كلك

الكصكؿ إليو. كفي أف ىذه الملبحظات تتشكل في ضكء الثقافة، كالتاريخ، كالمجتمع، 
كالفرد الملبحع. كلذا، استخدمت التجريبية في طبقة مف طبقات إدراؾ الحقيقة. كبيَّف 

في الكاقع المدرؾ مف باسكار أف أكؿ طبقة مف طبقات إدراؾ الحقيقة في الكجكد تكمف 
خلبؿ الحكاس )مبدأ تجريبي(، إلا إف ىذا الكاقع ليس الكاقع الكمي كالنيائي لمظاىرة، 

نما جزء صغير مف الحقيقة ظاىر كمحسكس مباشرة.   كا 
كفي المقابل، لا ترفض النقدية الكاقعية مبادغ الفمسفة التفسيرية كميةً في نسبية 

ة أف ما يمكف اكتشافو يبقى تفسيره نسبياً عمى المعرفة. بل استفادت منيا في طريق
الرغـ مف اعتمادىا عمى إيجاد معايير لترشيح تفسير عف آخر بناء عمى منطقية 
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التفسير كالحكـ. كلا تنبع ىذه المنطقية إلا بمعرفة تفاصيل السياؽ، كالكقكؼ عمى 
محل الدراسة. التفسير الأكثر صمة بالظاىرة، كقدرتو عمى فيـ ما يترتب عمى الظاىرة 

نما حقيقة نسبية تقع  كمف ىنا، فإف نتيجة ىذا التفسير لمظاىرة ليس الحقيقة المطمقة، كا 
 .(Walsh & Evans, 2014) في إطار المعرفة 

إذف، الكاقعية النقدية تعتقد بأنو عمى الرغـ مف أف ىناؾ كاقع خارجي، كمكضكعي 
يو )ىذه رؤية كاقعية لطبيعة الكجكد(، إلا إنو مقسـ إلى ثلبث لمعالـ الذؼ نعيش ف

طبقات أك مستكيات. كىذه الطبقات تأتي في شكل ىرمي، مف حيث قدرتنا عمى معرفة 
ذلؾ الكاقع. كتميد كل طبقة إلى فيـ الأخرػ، بحيث تستمر في إدراؾ الحقيقة مف طبقة 

ف طريقة تف إلى أخرػ لتصل إلى إدراؾ أكسع حكلو. سير كل منا، كفيمو لذلؾ الكاقع كا 
 .(Danermark et al., 2019) )نظرية معرفة تفسيرية(سكؼ يتأثر بحالتنا الاجتماعية 

كنظرت الكاقعية النقدية إلى نكعيف مف الكاقع: كاقع حقيقي مستقل عف التصكرات، 
كالنظريات الإنسانية؛ ككاقع مدرؾ مف خلبؿ التصكرات، كالخبرات الإنسانية، الذؼ 

 يجعل الإنساف يفيـ العالـ في ضكء تصكراتو لو. 
كيضيف كريسكيل كبلبنك كلبرؾ بأف الكاقعية النقدية تؤمف بأف ىناؾ عالـ يتـ بناؤه 

. كىذه الفكرة (Creswell & Plano Clark, 2011)في ضكء التصكرات الإنسانية الفردية 
بسيطة التي تشير إلى أف ىناؾ كاقعاً مستقلًب، كخارجاً عف تتفق مع منطمقات الكاقعية ال

. كلذا، فإف ررؤيتيا لطبيعة المعرفة (Maxwell & Mittapalli, 2010)التصكر الإنساني 
عمى أنيا منفصمة عف طبيعة الكجكد، كمؤقتو، كقابمة لمتغيير، كتمثل نظرة الإنساف 

 لمكاقع، كمدػ معرفتو بو في الكقت الحالي.
نب نظرية المعرفة، فقد قسمت المعرفة إلى قسميف ىما: طبيعة المعرفة اللبزمة كفي جا

(Intransitive)،  كطبيعة المعرفة المتعدية(Transitive) (Budd et al., 2008, p. 2). 
كيبقى تكظيف النقدية الكاقعية تكظيفاً جامعاً بيف الشرح كالتفسير بيدؼ الاستفادة مف 

فاعل البشرؼ، كالبنى الاجتماعية، كالعكامل الجغرافية، كالبيئية، التاريخ، كالثقافة، كالت
. كىذا (Sayer, 2000)كالمادية، كالتجارب، كما يؤثر عمى المجتمع مف عكامل أخرػ 

يتطمب كصفاً دقيقاً لطبيعة العالـ الاجتماعي، حيث إف العالـ الاجتماعي لا يستمد مبادئو 
دغ السببية في الكضعية في تشكيل كياناتو، كلا مف البنائية، كالتفسيرية في نسبية مف مبا

المعرفة. كبيذه الرؤية في التفكير الجمعي بيف مبادغ الكجكد في طبقاتو المختمفة، كبيف 
النسبية في المعرفة تجد البحكث المختمطة الدعـ، التي تجمع بو بيف البحكث الكمية 

 لجة الظكاىر الإنسانية. كتستفيد مف جكانب القكة في كل منيما.كالبحكث النكعية لمعا
إذف، الفمسفة النقدية الكاقعية جمعت بيف منطمق الكجكد عند الكضعية في جزءه 
التجريبي دكف التسميـ بو قطعياً، كقسمتو إلى مستكيات، كبيف نسبية المعرفة عند 
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خراج البحكث الاجتماعية الفمسفة التفسيرية. كرغـ تقديميا الدعـ لمبحكث المخت مطة، كا 
كالإنسانية مف سمطة الكضعية، كمف نسبية كذاتية التفسيرية، إلا إنيا تعتمد في تفسير 
الكاقع، كالحقيقة في ضكء المنطمقات التجريبية، كتدعميا بأليات كمعايير فيما يتـ 

 ف الحقيقة.إدراكو. كتؤمف بأف ىناؾ قكة فكقية لمكاقع غير ظاىرة تؤثر فيما ىك ظاىر م
كبيذا اعترفت الكاقعية النقدية بأف النظريات العممية لا تقدـ تصكراً شاملًب كتاماً حكؿ الظكاىر 
المدركسة. لكنيا تعتبر التكامل بيف البيانات الكمية كالنكعية، كالدمج يؤدياف إلى استنتاجات تؤكد 

. كمف (Clark et al., 2007)اؽ المعرفة الحالية، التي تعزز العلبقات السببية القائمة عمى السي
الأمثمة عمى ذلؾ، إنو إذا ظير مف نتيجة جمع، كتحميل البيانات الكمية لفئة مف الطمبة في مقرر 

تعتقد بأف ىذه النتيجة جزء مف الحقيقة  ،ما تدني تحصيميـ، فإف النقدية الكاقعية في ىذه الحالة
يقي. كىك المستكػ الأكؿ مف مستكيات تمثمت مف خلبؿ الرصد، كالإدراؾ في المستكػ الإمبير 

الحقيقة. ثـ تنتقل إلى المستكػ الثاني في طبقات طبيعة الكجكد كىك: مستكػ الفعل أك الحدث 
الحاصل، الذؼ يتمثل في أف ىناؾ أسباباً أدت أك دفعت إلى تدني تحصيل الطمبة في المقرر. 

التي دفعت الطمبة إلى الكصكؿ إلى لكف يبقى المستكػ الثالث الخفي )الحقيقي( كىك: الآليات، 
ىذه النتيجة. كتبقى ىذه الآليات كثيرة، كمتداخمة، كمعقدة أحياناً. كنتيجة لذلؾ، فإف الباحث لا 
ف تكقف فقد أصبح  يتكقف عند المستكػ الأكؿ، الذؼ أنتجتو الإحصاءات أك البيانات الرقمية. كا 

عف الأسباب، كالآليات، التي تفسر ما كراء ذلؾ المبدأ مبدأ كضعياً تاماً. كلكف ينتقل إلى البحث 
التدني في التحصيل )الفعل(، ثـ يتجاكزه إلى فيـ الآليات الكامنة كغير الظاىرة كراء عممية تدني 
التحصيل، التي يعتقد ترجيحاً بأنيا كراء عممية تدني التحصيل. كتبقى مجمكعة متنكعة، 

تدني ذلؾ التحصيل. كلاكتشاؼ ىذه العكامل كمتداخمة، كمعقدة مف الآليات التي أدت إلى 
المتعددة كالمعقدة تكظف الكاقعية النقدية الأساليب النكعية. كليذا يبرر ساير إلى تطبيق التصاميـ 

كيدعمو ككىيف كآخركف في أف البحكث  .(Sayer, 2000)المختمطة بركح النقدية الكاقعية 
احث مف استخداـ أنكاع متعددة مف جمع المختمطة يمكف أف تعني أشياء كثيرة، كتمكّف الب
 .(Cohen et al., 2018)البيانات، التي تتماشى مع المنيجيف الكمية كالنكعي 

كفي ظل النقدية الكاقعية تتاح عممية الجمع بيف الأساليب الكمية كالنكعية مف أجل 
 . كيمكف البحث عف التأكيدات(Venkatesh et al., 2013)تعزيز النتائج بشكل أكبر

كمقياس لممكثكقية كالجدارة. كساىمت النقدية الكاقعية عمى مستكػ نظرية المعرفة مف 
تمكيف البحكث المختمطة مف شرح العلبقة بيف التجارب، كالأحداث، كالأليات. كالتأكيد 
عمى أسئمة كيف، كلماذا تككنت ظاىرة معينة، ككيف، كلماذا تشكل طابعيا الخاص. 

ز عمى تفسيرات القانكف لمظاىرة التجريبية كلا تعطي تنبؤات كبالتالي، فإف المعرفة ترك
(Jeppesen, 2005). 
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 اىفيغفخ اىبرجمبتُخ
البرجماتية "مدرسة في التفكير" الذؼ انبثق مف أفكار العمماء الأمريكييف الثلبثة: تشارلز 

( ٕٜ٘ٔ-ٜ٘ٛٔ(، كجكف ديكؼ )ٜٓٔٔ-ٕٗٛٔ(، ككلياـ جيمس )ٜٗٔٔ-ٜٖٛٔبيرس )
(Biesta,2010) . في القرف التاسع عشر، طكر تشارلز بيرس البرجماتية كمفيكـ في نظرية

، لتيتـ بالتطبيقات العممية للئجابة عف سؤاؿ "ما الذؼ يقدـ (Maxcy, 2003)المعرفة 
كنقمت  (.Patton, 2015) الحل؟" ك"ما الذؼ يعمل؟" كتقديـ الحمكؿ لممشكمة المدركسة

عمى القضية محل الدراسة. كلذلؾ، عرفت عمى أنيا  الاىتماـ بالأطر المجردة إلى التركيز
"نمكذج تفكيكي يكشف زيف بعض مفاىيـ مثل: "الحقيقة" ك"الكاقع"، كيركز عمى "ما 
يصمح" كحقيقة فيما يتعمق بأسئمة البحث محل التحقيق. إذف، ىي مجمكعة مف المحاكلات 

صكؿ إلى حل لمخلبفات التي تفسر الأفكار في ضكء فعالية نتائجيا العممية، كتكضح الك 
 الناشئة مما كراء الطبيعة. 

إف استناد البرجماتية عمى الترابط بيف الأفكار، كفعاليتيا، كبيف المستند العممي كالمنطقي 
التجريبي متلبزماف. كىذا دفع لنككلف لمقكؿ بأف: البرجماتية تخفي تحت مظمتيا العديد مف 

كقد تجمى في برجماتية بيرس أنيا عقيدة، كمنيج  .(Swann, 1984)العمماء الكضعييف 
عممي تككف فيو قيمة الفكرة في قيمتيا النقدية الحاضرة. بمعنى أف التصكر عبارة عف 
تصكر لمنتائج المترتبة عمى العممية، التي يمكف تصكرىا. كأف الفكرة في العمـ تحمل في 

جرائية لم مفاىيـ، ناتجة مف نتائج البحكث التجريبية. كيعتقد بيرس طياتيا معاني تطبيقية كا 
 (.Swann, 1984بأف المفاىيـ ليست أدكاتاً مجردة دكف تمثيل لمكاقع )

كفي ذات السياؽ، يعتقد ديفيد مكرجاف أف البرجماتية سمطت الضكء عمى الأساليب 
عمى الجكانب العممية لحل المشكلبت البحثية، التي في أصميا تميل بقكة نحك التأكيد 

العممية في العممية البحثية. كرغـ ذلؾ، فإف ىذا الجانب لا يمثل سكػ مخرجاً كاحداً مف 
رؤية البرجماتية. كيضيف بأف البرجماتية أكلت الاىتماـ بالمبررات المنطقية، كتقديـ 
الإجابة عمى الأسئمة، التي تناقش أسباب القياـ بالبحث بالطريقة التي يقكـ عمييا دكف 

رىا مف الطرؽ كالأساليب المختمفة. إلا إنو ينتقد مبدأ البرجماتية القائـ عمى تحقيق غي
" لأنو يتجاىل بقية الاختيارات What Worksسؤاؿ "ما الذؼ يصمح لحل المشكمة 

 .(Morgan, 2014, p. 1046)المتعمقة بأىداؼ الدراسة التي يجب تحقيقيا 
ت إلى مبدأ عدـ كجكد مدخل بحثي ( البرجماتية أدBiesta, 2010كيرػ بيستا )

أفضل مف الآخر في إنتاج المعرفة. كأف المفاضمة، التي تككف بيف النماذج الفمسفية 
انتقمت مف الافتراضات المتعمقة بالنظرة لمعالـ، كالككف، كنظرية المعرفة كمظمة عميا 

كالكصكؿ إلى إلى التركيز عمى الإجراءات العممية المتعمقة بأسئمة الدراسة، كأىدافيا، 
نتائج مفيدة لممشكمة المبحكثة. كىنا دعمت تعددية الأساليب البحثية في دراسة الظاىرة 
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الاجتماعية، ككجدت البحكث المختمطة ضالتيا الفمسفية في البراجماتية. لأف الباحثيف 
الميدانييف يسعكف إلى البحث عف المنيج يعمل بشكل أفضل مع القضية البحثية 

(. كنتيجة ليذا المبدأ، ارتبطت Tashakkori & Teddlie 2003ي )المعنية بالتقص
البرجماتية بالبحكث المختمطة، لأنيا تصب تركيزىا عمى نتائج البحث، كعمى أسئمتو 

 ;Johnson & Onwuegbuzie,2004بدلًا مف التركيز عمى المفاىيـ الميتافيزيقية 
Maxcy, 3003).) 

الكاقعية، كالنسبية. فيي لا تعتقد بأف الافتراضات أك كقد أخذت البرجماتية مكقفاً يقع بيف 
إطار العمل يشكلبف المعرفة كالحقيقة المحددة مسبقاً. كما أف الناس لا يشكمكف الحقيقة مف 

. (Easterby-Smith et al., 2012)لا شيء، بل ينبثق تشكيميا مف الخبرة المعاشة للؤفراد 
مف الطريقة العممية كممارساتيا في استنتاج  كشككت في إمكانية تحقيق المعرفة الكاممة

. كتتضح ىذه الرؤية فيما طرحو بيرس حينما اعتقد أفّ الحقائق، (Ormerod, 2006)الحقيقة 
كالكاقع تأتي في مرحمة متأخرة، لأف المعتقدات المممكسة المعتمدة عمى العادات كالأفعاؿ 

ادات، كالمعتقدات، كتعطى ليا المعاني، تسبقيا. كمف ثـ تتشكل النتائج المترتبة عمى تمؾ الع
 ثـ تنقسـ إلى قسميف في تشكل الحقيقة كىي:

 تأكيد الحقيقة،  .ٔ
 أك الشؾ فييا. .ٕ

كمف ثـ تككيف معتقد جديد. كبيذه الطريقة، يظير استفادتيا مف منظكر الكاقعية 
حض مف التجريبية في نزعتيا التأكيدية، كمف الكاقعية النقدية، التي تميل إلى الشؾ كالد

 جانب آخر.
إذف، البرجماتية تيدؼ إلى تكضيح محتكػ المفاىيـ، كالفرضيات مف خلبؿ تتبع  

نتائجيا العممية، كتؤسس لمبحث في القضايا، كالمشاكل، التي تيتـ بالإنساف بالدرجة 
الأكلى. كنجد ىذا القكؿ في تطبيقات كلياـ جيمس لمبرجماتية مثل: أنيا تأكد عمى 

كالذاتية لممعنى، كفي تركيزىا عمى الجكىر، الذؼ يتعبر المحؾ، الجكانب الشخصية 
   (كأنيا نافذة عمى تفكير الناس، كصياغة الأفكار، كالتجربة، كبناء عادات جديدة

(James, 2020 لى . كىذا التفسير لممعرفة، كلممعتقدات يؤدؼ إلى اتخاذ إجراءات، كا 
 .(Morgan, 2014)، كالتصرؼ تفكير فعَّاؿ يؤدؼ إلى إنتاج طرؽ جديدة لممعرفة

البرجماتية فمسفة إنسانية تعتمد في جكىرىا عمى أفَّ الإنساف قادر عمى إنتاج قيمو 
في الككف، الذؼ مازاؿ في طكر التككيف كالتطكر كفقاً للؤنشطة الكاقعية التي يمكف 

 ملبحظتيا. لأنيا تعتبر الحقيقة مف صنع البشر.
عممية بالإمكاف تحكيميا إلى قكاعد في العمكـ كاعتقد ديكؼ بأف نتائج البحكث ال

(. كبالتالي، فإف القيـ في منظكر البرجماتية قيـ Shannon-Baker, 2016التربكية )
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متجددة، كغير مطمقة، كتتغير بتغير الظركؼ الزمنية، كالمكانية. فالقيمة الجيدة في 
 زمف معيف قد تتحكؿ إلى سمبية في زمف آخر. 

أكثر مف شكل لمبرجماتية، إلا إف ىناؾ مجمكعة مف القكاعد  كبالرغـ مف أف ىناؾ
الرئيسية، التي تجعميا تركز عمى المخرجات، كالحمكؿ لمقضايا البحثية أكثر مف التركيز 

 :(Rossman & Wilson, 1985)عمى طبيعة الكجكد الفمسفية كمنيا 
 لا تمتزـ بنظاـ فمسفي كاحد أك كاقع كاحد. .ٔ
ار المنيج البحثي، كأدكات جمع البيانات، كالإجراءات يمتمؾ الباحث حرية اختي .ٕ

 البحثية، التي تككف الأفضل لأىداؼ الدراسة، كالحاجة إلييا.
نما ىناؾ عدة مداخل، كطرؽ لرؤيتو.  .ٖ لا ترػ العالـ عمى أنو كحدة كاحدة نيائية، كا 

، كيتمثل ىذا إجرائياً في البحكث المختمطة حينما تستخدـ المداخل المختمفة لجمع
 كتحميل البيانات أكثر مف اعتمادىا عمى الطريقة الكاحدة.

الحقيقة ىي: ما الذؼ يعطي فائدة، كيجدؼ نفعاً في كقت العمل. كليست التعددية  .ٗ
 بيف الكاقع المستقل عف العقل، كالمنبعث مف داخل العقل.

لى أيف نري .٘ د تنظر إلى ماذا ككيف يتـ البحث بناء عمى ما يترتب عميو مف نتائج، كا 
 أف نصل.

 تكافق بأف البحث يحدث في سياؽ اجتماعي، كتاريخي، كسياسي، كسياقات أخرػ. .ٙ
تؤمف بأف العالـ الخارجي مستقل عف العقل، كأف ىناؾ استقرار في العقل. كلكف  .ٚ

 يجب أف نُكقف الأسئمة عف الكاقع، كقانكف الطبيعة، كتغيير بكصمة النظرة لذلؾ.
تية عمى كجو الخصكص قبكلًا كاسعاً بيف كثير كفي ضكء ىذه القكاعد تجد البرجما

مف الباحثيف في البحكث المختمطة أمثاؿ: مكرجاف، كماكسكيل، كميتابالي، كتشكرؼ، 
(، كجكف Maxwell & Mittapalli, 2010كتدلي، كجكنسكف، كأكنكيبيكزؼ كآخركف )

 Creswell & Planoكريسكيل كبلبنك كلبرؾ في بعض تصاميميـ غير التتابعية )
Clark, 2011.) 

 اىفيغفخ الجذىُخ
مف أقدـ أساليب التفكير في   Dialectical Method)الديالكتيكية (تعد الفمسفة الجدلية 

. كقد (Johnson, 2017)التاريخ، كتعكد جذكرىا إلى سقرا ، كأفلبطكف، كأرسطك 
ر، استخدميا الفلبسفة القدماء كمبدأ في تكرار الأسئمة لممساعدة عمى اكتشاؼ القصك 

كالأخطاء في التفكير، كالكصكؿ إلى درجة مف النضج فيما يتخذكنو مف قرارات. كمف 
نماذجيا الحكار المتبادؿ التفاعمي بيف المتحاكريف أخذاً كرداً فيما بينيـ عند أفلبطكف 

(Johnson, 2017) كأطمق عميو أرسطك التفكير الجدلي، لأنو يستمر في الجمع بيف .
 .(Johnson, 2017)كالاستقرئي حتى يتـ التكصل إلى نتيجة  الاستدلاؿ الاستنتاجي،
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المكقف الجدلي في  (Greene & Caracelli, 1997)ككظفت جريف، ككاراسيمي  
ـ. لأنو مبدأ يرػ أف النظرية كالتطبييق لا ينفصلبف ٜٜٚٔالبحكث المختمطة منذ 

(McKeon, 1952) ًكيتعبر ديمقراطيا . (Cronenberg, 2020) لأنو يركز عمى تمكيف .
المشاركيف مف التعبير عف تجاربيـ الفريدة، كالمشاركة في بناء المعرفة مف قبل الباحث 

 .(Elbaz-Luwisch, 1997)كالمشارؾ 
ي تأسيس الديمقراطية، كرفض إف المكقف الجدلي يتشابو مع المكقف البرجماتي ف

 ,Greene & Hall)الثنائية، كالدعكة إلى جمع المككنات المختمفة في الدراسة الكاحدة 
. كلذلؾ، فإف المكقف الجدلي يمكّف الباحث مف الجمع بيف المككنات المختمفة (2010

صر في الدراسة الكاحدة، كيدعـ عممية تكامميا عمى جميع المستكيات، كالأبعاد في عنا
( أك دمج Fetters & Molina-Azorin, 2017البحث بما في ذلؾ المستكػ الفمسفي )

 .(Cronenberg, 2020)المنظكرات الفمسفية 
كتعتقد الجدلية بأف طبيعة الكجكد ليست ذات كجكد حقيقي دائـ، كثابت، أك مستقر. 

نما كجكد متغير كمتحرؾ. كما أف طبيعة  ذلؾ الكجكد ليست محمكلة عمى الحقيقة، كا 
نما محمكلة عمى رابطة منطقية قائمة عمى العقل. كمف ىنا، اعتبرت الجدلية كمبدأ  كا 
كجكدؼ في طبيعة أنما  التغير في طبيعة الكجكد أك كطريقة لفيـ طبيعة ذلؾ التغير 

 في المجتمع. 
الفعمي، القائـ عمى  إف الحقيقة الكاقعية عبارة عف تركيب بيف الماىية كالكجكد

التفاعل، كالصراع، كالنضاؿ، الذؼ بدكره يؤدؼ إلى تحقيق مستكيات التطكر الاجتماعي 
 .(Buss, 1976) في مجتمع متغير، كبيف أفراد متغيريف. فكل منيما سبب لنتيجة الآخر

قرأ طبيعة الكجكد عمى أنيا تعتمد البحكث المختمطة عمى ىذا النمكذج الفمسفي لأنو ي
متعددة. كأف ىناؾ حقائق صحيحة متعددة دائماً، كلا يكجد في كثير مف الأحياف إف لـ 
يكف دائما طريقة كاحدة لإدراؾ الحقيقة. كيستطيع الفرد مف إيجاد أكثر مف طريق لمكاقع 

قع حكؿ البسيط أك التعرؼ عميو. كأف كثيراً مف الخلبفات بيف الباحثيف عف المعرفة ت
كيفية تحميل أك تشكيل الكاقع. كلذلؾ، فإف مكقف الجدلية في إدراؾ طبيعة الكجكد يتمثل 
نتاج حقائق جديدة مف عممية  في تصكر الكاقع المتعدد المتغير، كالتعبير عنو، كا 
التفاعل الحكارؼ المتبادؿ، كتبنى المعرفة بطريقة مدركسة فكرياً بشكل جيد، كمراجعتيا 

 محة، كالتخصصات، كالنماذج الفمسفية.مف أصحاب المص
كتعترؼ الفمسفة الجدلية بأف المعرفة مؤقتو، كىناؾ إمكانية لمخطأ فييا. كلكنيا عممية 
عمى الأقل مف منظكر الأشخاص، الذيف كضعكا كصاغكا القيـ، كالمعايير المعرفية. 

ة في ذلؾ كالسبب أنيـ تكصمكا إلى أفضل ما يمكنيـ الكصكؿ إليو في النقطة المعين
التاريخ. كيحترـ ىذا النمكذج إنتاج معرفة عبر الحكار المقصكد مع اثنيف أك أكثر مف 
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طرؽ تحقيق نظرية المعرفة سكاء كانت متجانسة أك غير متجانسة. كىي فكرة تتناسب 
مع جمع المعرفة مف أكثر مف أداة جمع بيانات في البحكث المختمطة. إلا إف الجدلية 

راـ تعددية كجيات النظر المعرفية حكؿ الظاىرة. كتعتبر القيـ فييا تشدد عمى كجكب احت
 .(Peng & Nisbett, 2000) قيماً اجتماعية، كسياسية، كثقافية، كاقتصادية متعددة 

كيتمثل جكىر المكقف الجدلي في تشكيل محادثة محترمة بيف منظكريف مختمفيف، 
 لدقيق، الذؼ يحدث مف عممية التفاعل بيف كجيتي النظر المختمفتيف.كالتعمـ أك الفيـ ا

كبناء عمى ىذا، فإنو ينتقل إلى ما كراء البرجماتية، التي تعمل عمى التكافقات فيما 
بيف الجانبيف لمزيد مف الفيـ حكؿ الظاىرة. كلكف تتمكف الجدلية مف إدارة التعارضات 

ليد منظكر جديد ثالث منيا، بحيث يضيف فيماً القائمة بيف المنظكريف المختمفيف، كتك 
 .(Cronenberg, 2020)إضافياً كنتيجة محتممة كاحدة 

كتشكل الجدلية عبر الحكار الترددؼ بيف الطرفيف النقيضيف طكاؿ عممية البحث 
ف، فإنيا تركز كاقعاً، كحقيقة جديدة. كمف خلبؿ الدمج الترددؼ بيف الرؤيتيف المختمفي

عمى الاختلبفات أك الإثارات، التي تحدث بينيما، لأف الفيـ الجديد يظير كنتيجة لتمؾ 
الاختلبفات. كيقصد بالمفاكضات أك الحكار في ىذا المكقف اجتماع أك مؤتمر أك لقاء 
بيف أطراؼ متعارضة تتصارع في محاكلة لفيـ أعمق حكؿ الظاىرة، كالخركج مف 

-Fetters & Molinaينيما نظراً لتعدد المنطمقات الفمسفية المتضاربة )التعقيد القائـ ب
Azorin, 2017 كنتيجة ليذه التضاربات، فإف الباحث يحضى بفرصة تفسير كجيات .)

النظر المختمفة، كالمتعارضة لمتعمـ، كتعميق الفيـ، كالكصكؿ إلى رؤية جديدة 
(Cronenberg, 2020كما في تصاميـ البحكث المختمط ).ة المختمفة 

كيمتاز النمكذج الفمسفي الجدلي بأربع خصائص أساسية، جعمتو مستيدفاً مف عمماء 
 البحكث المختمطة كىي:

 خصائص الموقف الفمسفي الجدلي :3جدول 
 التعريف  الخاصية

الحفاظ كالاستمراية 
 في حكار البيانات

ات، كفيـ يحافع الباحث عمى حكار مستمر بيف الأشكاؿ المختمفة مف البيان
 المعرفة المنظكرات الفمسفية التي تـ جمع البيانات مف خلبليا.

يتـ إعطاء جميع المنطمقات الفمسفية المستخدمة في الدراسة صكتاً متساكياً أك  تعطي صكتاً متساكياً 
 أكلكية متساكية في الحكار.

الحفاظ عمى سلبمة 
 البيانات

لكمية كالنكعية  لأف تحكيل يحافع الباحثكف عمى سلبمة أشكاؿ البيانات ا
 البيانات يعطي شكلًب مف الأكلكية لمنطمق عمى الآخر.

يجب عند دمج البيانات الكمية كالنكعية البحث عف البيانات المتقاربة،  قيمة التكافق كالتنافر
كالبيانات المتباعدة عمى حد سكاء، لأف كلبىما يقدـ كجو نظر ميمة، كجديرة 

 التقصي. بالاىتماـ لمظاىرة قيد
 (Cronenberg, 2020, p. 30)المصدر 
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إف البحكث المختمطة، التي تتبنى طريقة التفكير الجدلي لا تسعى إلى التقارب بيف 
النتائج كما في التتابعي التأكيدؼ، بقدر ما تسعى إلى ىدؼ الإدراؾ، كالبصيرة المعرفية 

. كالسبب أف محكر التركيز (Greene, 2005)ما عمى حد سكاء مف تقاربيما، كتعارضي
فييا لا يككف عمى النمكذج الفمسفي بقدر ما ىك عمى إنتاج، كتكليد الفيـ الرئيس، 
كتمييز الأفكار، ككجيات النظر، كالمكاقف المختمفة خصكصاً أنيا تتبنى منظكرات 

 ية، كنحكىا. دقيقة في دراسة الظكاىر كمنظكر العرقية، كاليكية الجنس
كعميو، فإف الاختلبؼ بيف البيانات متجذر في منتجييا. كيعد أساسياً في تكليد 
الأفكار في الدراسة البحثية المختمطة الجيدة، التي تتبنى المنطقية الجدلية. كيُكلَى ىذا 
الاختلبؼ، كالتناقض بيف النتائج المزيد مف الأىمية، مف حيث التركيز عميو في 

تدقيق الدقيق سكاء عمى مستكػ الأنما ، كالمفاىيـ الناتجة مف البيانات التحميل، كال
النكعية أك المتغيرات كالعلبقات الناتجة مف البيانات الكمية، إلى أف يصل الباحث إلى 

. كتكلي ىذه الفمسفة أىمية بالغة (Cook, 1985)فيـ جديد حكؿ كجيات النظر المختمفة 
السياؽ، كالاختلبفات الثقافية، كالعرقية، كالدينية، كالسياسية، كالمذىبية، كالقيـ، ب

كالعادات، كالجنس. كما تكلي أىمية لقيـ الباحث كتمنحو صفة المفاكض في البحث 
(Johnson & Stefurak, 2013) كيشيع استخداميا في بحكث التشاركية كالبحكث .

 الإجرائية في العمكـ التربكية.
 يغفخ اىتحىَيُخاىف

 Transformativeتتفرد ميرتنز في بحكثيا المختمطة بتبنييا لممنظكر التحكيمي )
Perspective كتعتبره إطاراً عممياً قابلًب لمتطبيق في البحكث المختمطة ،)(Mertens, 

. كىذا الإطار ىك "عمل ميتافيزيقي يتعامل بصكرة مباشرة مع التعقيد، الذؼ (2003
ف، كالمقيَّميف في المجتمعات المتنكعة ثقافياً عندما يركز عمميـ عمى زيادة يكاجو الباحثي

 (. Mertens, 2009, p. 10العدالة الاجتماعية" )
إف الفمسفة التحكيمية تركز عمى التكترات، التي تنشأ مف القكة، أك السمطة غير 

تماعية (، كتكظف لتعالج المشكلبت الاجGreene, 2005المتكافئة في سياؽ معيف )
المستعصية بسببيا. كتحاكؿ ميرتنز بتكظيفيا التحكيمية في معالجة ىذا المكضكع 
الحساس أف تدحض استخداـ البرجماتية كفمسفة في البحكث المختمطة التي تتناكؿ 
قضايا العدالة الاجتماعية. كالسبب أف البرجماتية تركز عمى الجانب العممي، كعمى 

 ,House & Howe, 1999, as cited in Mertensاية" )طرح سؤاؿ "عممي لمف، كما الني
(. بينما تسمط الفمسفة التحكيمية الضكء عمى نقا  القكة المكجكدة في المجتمعات، 2003

التي تعاني مف القمع عمى أساس قيميـ الثقافية، أك خبراتيـ أك المعتقدات الدينية، أك 
اكؿ دراسة المياجريف، أك ذكؼ الجنس، أك الإعاقة. كىذا كدراسة القضايا، التي تتن
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(. Mertens, 2009الأعراؽ المختمفة، أك الإثنية، أك الفرد كمكاطف أصمي أك مستعمر )
كترتكز عقيدة الفمسفة التحكيمية عمى مبدأ القكة، كالنزعة السمطكية، كتأثيرىا، الذؼ يجب 

، كاتخاذ معالجتو في كل مرحمة مف مراحل البحث. كمف أجل تمثيل نقطة تركيز البحث
قرار ىدفو الدقيق في مرحمة مبكرة بطريقة تشاركية مع المشاركيف، بحيث تحفع ليـ 
حرية التعبير مع الباحث عف قضيتيـ، كتشكيل إطار عمل لمدراسة، بدلًا مف إشراكيـ 
في تنفيذ إجراءات بحثية ركتينية لا تعبر عف صكتيـ بفاعمية، كلا تؤدؼ لتغيير نتيجة 

 كاقعيـ الحالي. 
لذلؾ، فإف النظرية النقدية، كمفرزاتيا عممية بحثية سياسية، لأنيا مرتبطة ارتباطاً ك 

كثيقاً بكاقع الثقافة الغربية الحديثة، كأجنداتيا، التي نشأت بعد عصكر الظلبـ الأكركبية 
أك ما قبل الحداثة. ككذلؾ نشأت في ظل تناقضات النماذج الاقتصادية: كالرأسمالية، 

لشيكعية كما أنتجتو مف صراع بيف الطبقات الاجتماعية الأكركبية عمى كالاشتراكية، كا
كجو التحديد. كظير كتغذػ كنمى ىذا المنظكر التحكيمي أك النظرية التحررية 

(Emancipatory Theory عمى مبادغ الديمقراطية الحديثة الغربية)(Salter, 2013). 
بحاجة لتناكليا في ضكء  كحتى تتضح مفاىيـ ىذا الفكر الفمسفي لمباحث، فإني

ركائز النمكذج الفمسفي الأربع )طبيعة الكجكد، كنظرية المعرفة، كالمناىج، كالقيـ(. كمف 
خلبؿ مناقشتيا أجيب عمى كيف ينظر النمكذج التحكيمي كنظرياتو المختمفة لمكاقع، 
و، كالكجكد؟ كمف الذيف يستطيعكف تعريفو، كما الذؼ يمنح الكاقع مف امتيازات لمدركي

كما ىي العدالة الاجتماعية، التي يتبناىا، كينطمق منيا، كما النتائج المترتبة عمى قبكؿ 
الكاقع دكف تحميل نقدؼ لو؟ ككيف لمبحكث المختمطة أف تسمط الضكء بمركنتيا عمى 
ىذا االكاقع كتقدـ تفسيرات منطقية لو. كما ىي المعرفة، ككيف ينظر إلييا؟ كما ىي 

قدات التي تشكل السمكؾ الأخلبقي لو؟ كأخيراً، ما ىي المناىج الأخلبقيات، كالمعت
 كالأساليب، التي ينتيجيا لمكصكؿ إلى مبتغاه في عممية البحث؟

تفترض التحكيمية أف الحقيقة متعددة في نسخ مختمفة، كترفض النسبية الثقافية، لأنيا 
ؾ تؤثر المنظكرات تمنح التميز لنسخة كاحدة عمى حساب النسخ الأخرػ مف الكاقع. كلذل

ة عمى بناء كتشكيل الكاقع. كرغـ الاجتماعية، كالسياسية، كالثقافية، كالعرقية، كالاقتصادي
تعدد أكجو الكاقع، إلا إنو بحاجة إلى فحص نقدؼ مف خلبؿ نقد الأيديكلكجية التي تسيـ 

لكف . ك (Mertens et al., 2010) ، كالسياسات الاجتماعية القمعيةفي استدامة اليياكل
تستمر المحاكلات في اكتشاؼ أؼ نسخة مف ذلؾ الكاقع، التي تقدـ فيماً يمكف أف يؤدؼ 
إلى تغيير الكضع الراىف لمفئة المستيدفة، كتعزيز العدالة الاجتماعية ليـ في ذلؾ 

 المجتمع.
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كتعتقد أف المعرفة تبنى بالتفاعل بيف الباحثيف، كالمشاركيف، كتتأثر بالسياقات 
لاجتماعية. كلذلؾ، تؤمف ببناء علبقات الثقة، كصناعة التحالفات السياسية التاريخية، كا

الفعالة. كيشتر  داكني في النمكذج التحكيمي أف يفيـ الباحث كيفية بناء علبقات الثقة 
مع المشاركيف، الذؼ يعانكف في مجتمعيـ، في السياقات المختمفة التي تتناسب مع 

 (.Downey, 2009قضيتو البحثية )
ف أجل فيـ طبيعة الكاقع المتعدد الأكجو، ككيفية صمتو الكثيقة بالسمطة، فإف كم

الباحث يمجأ إلى بناء علبقات متينة، كتفاعمية مع أعضاء المجتمع البحثي، كفيـ 
. كعادة يككف الباحث (Mertens, 2012)التاريخية كالاجتماعية بشكل جيد ليـ  السياقات

يجرػ البحث فريق مف الباحثيف سكاء كانكا  جزءا مف أعضاء المجتمع الميمش أك
أعضاء أك غير أعضاء في ذلؾ المجتمع. كىذه العلبقة تحمل تحديا في ذاتيا، أقمو 
المكازنة بيف المكضكعية، كالحياد فيما ينقمو المشارككف عبر المشاركة الاندماجية معيـ 

المكضع قادرة في البحث. كلذلؾ، يشكؾ كريستيانز في أف "حيادية الباحث في ىذا 
. كيعزؼ ذلؾ إلى قكة العلبقة بيف (Christians, 2005, p. 148)عمى تصحيح الحقائق"

المشاركيف كالباحث، التي يجب الاعتراؼ بيا في البحث. كمف الأمثمة عمى استخداـ 
ة محل الدراسة، ىذه الفمسفة في البحكث المختمطة، كتمكف الباحث مف فيـ القضي

دراؾ سياقيا التاريخي، كالثقافي، في المجاؿ التربكؼ ىك: معمـ الاحتياجات الخاصة.  ككا 
ففيو تتكفر صفة، أنو جزء مف مجتمع الاحتياجات الخاصة، كذك صمة مباشرة 
بالطلبب، كأكلياء أمكرىـ، كبالمقررات، كبآلية تقيمميـ، كمدرؾ لسياقيـ التعميمي، كيعد 

 يـ اليكمي.جزء مف كاقع
كفيما يتعمق بالقيـ كالأخلبقيات، فإف المجتمع يحترـ أىمية التاريخ الثقافي، كأنما  
التفاعلبت فيو لأجل إجراء البحكث التي تستطيع زيادة تحقيق العدالة الاجتماعية لو. كأف 
عمى الباحثيف ميمة إدراؾ كفيـ إنتشار التمييز كالقمع كالاضطياد، كما كقع عمى المجتمع 
محل الدراسة منيا بقدر كاؼ يمكنيـ مف تحديد الكضع الراىف، كتكفير أساس متيف لمتغير 

( عمى سبيل Indigenous Researchفالباحثيف في بحكث السكاف الأصمييف ). الاجتماعي
المثاؿ بحاجة إلى فيـ ثقافتيـ، كآرائيـ، كأخلبقيـ، لأنيا تكفر شركطاً مرجعية لمقياـ 

. كالمجتمع الذؼ يشعر بالدكنية، كالظمـ، يشكل مجالساً كمنظمات بالأبحاث في مجتمعيـ
تحدد مف خلبليا المبادغ كالحقكؽ، كالإجراءات، كالأخلبقيات،  التي يجب أف يأخذىا 

كتعمق ميرتنز عمى أىمية  .(Smith, 2008)الباحث بعيف الاعتبار عند دراسة تمؾ الفئة 
ت ما ىك أخلبقي أك غير أخلبقي عف تمؾ الفئة الكفاءة الثقافية لمباحث، كلمف يتخذ قرارا

(Mertens, 2010 لأنيا ترتبط بالقدرة عمى تمثيل الكاقع بدقة في المجتمعات المعقدة ،)
ثقافياً. كتستطيع المساىمة في مقاربة البحث مع المجتمع، كتحكيل المعالجات كشرعنتيا 



 اىعذد الخبٍظ واىخلاحين( –الجَعُخ اىفيغفُخ الدصشَخ )اىغْخ الخبٍغخ واىخلاحىُ  ٕٗٔ 

. كتعرؼ الكفاءة الثقافية في (Guzman, 2003)ليقتنع بيا المجتمع  قبل المطالبة بيا 
البحث عمى أنيا "شكل أك طريقة منيجية حساسة، كمتجاكبة للبستفسار، تفيـ كتدرؾ كتقدر 

(. كبيذا، فإف Mertens, 2010, p. 4) بشكل نشط السياؽ الثقافي الذؼ يتـ فيو البحث"
في البحث، كيكجو لاستخداـ منيجية الإطار الأخلبقي يسيـ في تأطير نظرية المعرفة 

مناسبة ثقافياً كسياقياً، كأساليب تفسيرية مكلدة مف المجتمع لمكصكؿ إلى النتائج، ككيفية 
. كبناء عمى رؤيتيا لمكاقع، كالحقيقة، كنظرية المعرفة (SenGuptaet al., 2004)استخداميا 

(. كيمكف Mertens, 2010كدكر الباحث فإف مناىجيا البحثية تحمل ثقلًب نكعياً )
لتصميمات البحكث المختمطة تمبية الكثير مف الاحتياجات المعرفية ليذه الفمسفة. إلا إف 
مف الضركرؼ أف يتـ تحديد قرار التصميـ البحثي بطريقة كاعية لمعكامل السياقية، كالثقاقية، 

كامل، فإف تككيف كالتاريخية، لا سيما فيما يتعمق بالتمييز، كالقمع. كنتيجة لإدراؾ ىذه الع
شراكات مع الباحثيف كالمجتمع ىي خطكة ميمة في معالجة الأسئمة المنيجية في البحث 

(Mertens, 2009 .) 
كيظير كفقاً لأىمية جمع البيانات النكعية في التحكيمية أف الباحثيف يبدأككف بمرحمة 

الأخلبقية،  جمع البيانات النكعية مف أجل التعرؼ عمى المجتمع، كتككيف إطار القيـ
كصناعة علبقات كثيقة بو. كمف ثـ يمكف استكماؿ مرحمة جمع البيانات النكعية بأخرػ 
كمية. كمف النادر أف يكتفي البحث المتبني ليذه الفمسفة بمرحمة جمع بياناتو لمرة 
كاحدة، كبنكع كاحد مف البيانات. كبناء عمى ىذا، فإف السيناريك الأكثر احتمالًا لممنيجية 

ا النمكذج الفمسفي ىك: استخداـ المنيج المختمط في جمع دكرؼ متكرر لمبيانات في ىذ
النكعية كالكمية، التي تغذؼ القرارات اللبحقة حكؿ كيفية استخداـ ىذه البيانات أك 
مساىمتيا في إجراء تغيير كاقع ذلؾ المجتمع. كقد أقترح كريسكيل ككلبرؾ بأف التصميـ 

انات نكعية أكلًا قد يستخدـ لتسميط الضكء عمى الظاىرة التتابعي، الذؼ يبدأ بجمع بي
المعتمدة عمى التحكيمية. كيمكّف ىذا التصميـ الباحث مف فيـ الظاىرة ككجية نظر 
المشاركيف الخاصة أكلًا. كمف ثـ الشرح، كالتكسع، كالزيادة لفيـ تمؾ الظاىرة 

 .(Creswell & Plano Clark, 2011)المدركسة
كيظير مف خلبؿ استخداميا في البحكث المختمطة أنيا تسعى إلى أف تصل إلى فيـ 
شامل لإدراؾ الكاقع، كمعرفة الأبعاد المختمفة ذات الصمة بو، كتحديد أدكار القكػ المؤثرة 

إطاراً (. كتكفر ىذه الفمسفة Mertens, 2007في ذلؾ الكاقع الاجتماعي المعقد ثقافياً )
يتشكل أحيانا في صكرة أيديكلكجية لتكجيو أسئمة البحث، كطريقة جمع كتحميل  عاماً 

كتفسير البيانات، كتقديـ نتائجو تحت مبررات حقكؽ الإنساف، كالعدالة الاجتماعية 
(Shannon-Baker, 2016). 
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 خبتمخ
تقكد المنطمقات الفمسفية عمى أية حاؿ المناىج البحثية، كتسترشد العممية البحثية 

كنات المعتقدات الفمسفية لرؤية الككف، كالحقيقة، كالمعرفة، كالقيـ، كالإطار النظرؼ، بمك
الذؼ يشكل الفيـ، كالتفسير، كاختيار الأدبيات البحثية، كالممارسة البحثية حكؿ مكضكع 
الدراسة. كرغـ ىذا الدكر الفاعل ليذه الرؤػ الفمسفية في العممية البحثية، إلا إنو لا 

نما يبقى الأمر لقدرة الباحث في اختيار المنطق يمكف الجزـ ب أييا أصح مف الآخر، كا 
المناسب لدراسة الظاىرة، كبناء تصميميا المناسبة فمسفياً كتطبيقياً. كالركيزة الرئيسية 
ىي أف يحدد الباحث كجية نظره مف دراسة الظاىرة، كأف يصمـ بحثو كفقاً للؤسئمة 

تفكير في ما ىك حقيقي )ما ىي الحقيقة؟(، كماذا الرئيسية في النمكذج الفمسفي. كال
نعرؼ؟ ككيف نعرفو؟ )نظرية المعرفة(، كتحديد المنظكر النظرؼ الذؼ تدرس الظاىرة 
بو. كمعرفة نظاـ القيـ، الذؼ يتبناه في الدراسة، كبياف آلية الدمج كالربط بيف العناصر 

في عند دراسة الظكاىر في الكمية كالنكعية. اتفق العمماء عمى أىمية النمكذج الفمس
العمكـ الإنسانية كالاجتماعية في البحكث المختمطة كغيرىا مف المناىج البحثية، إلا إف 
كجيات نظيرىـ تتعدد في تبني فمسفة كاحدة في البحكث المختمطة. كلكف تبقى البحكث 

قية. المختمطة مرنة لتقبل الممارسات المختمفة، التي تؤدؼ إلى استنتاجات معرفية منط
كفي ضكء مركنتيا استطاعت البحكث المختمطة أف تستقطب الفمسفات الداعمة لمبدأ 
الجمع بيف الجكانب الكمية كالنكعية. كتشكل مف جدؿ تمؾ الفمسفات حقيقة حكؿ ما 

 يدعـ إجراءت فمسفتيا بشكل براجماتي يخدـ الظاىرة المدركسة في كاقعيا الحقيقي.
البحكث العممية في العمكـ الإنسانية كالاجتماعية في تقع مناقشة الأسس الفمسفية في 

صميـ المنيج العممي. كىي مف أىـ المحاكر الأساسية كأعقدىا عمى الباحث نظراً 
لمناقشتيا قضايا مجردة. إلا إف تأثيرىا في إدارة عممية البحث، كمخرجاتو يجعميا 

 نتائج مف أىميا: تحظى بعناء التعمـ. كقد تكصمت ىذه الدراسة إلى مجمكعة مف ال
أىمية معرفة دكر الأسس الفمسفية في البحكث المختمطة، كالتأكيد عمى ما تقكـ بو  .ٔ

 مف تأثير في عممية جمع، كتحميل البيانات المختمفة في الدراسة الكاحدة.
أكدت الدراسة عمى اختلبؼ مككنات المنطمقات الفمسفية في دراسة الظاىرة الإنسانية  .ٕ

ؼ رؤيتيا لمكاقع، كالحقيقة، كالمعرفة، كدكر الباحث في جميع كالاجتماعية، كاختلب
 الفمسفات الأربع المناقشة في ىذه الدراسة.

رغـ تأكيد الدراسة عمى أىمية استخداـ النماذج الفمسفية، إلا إنيا لا تمنح أييا  .ٖ
أفضمية عف الآخر في العمكـ الاجتماعية كالإنسانية. لأف الظاىرة الإنسانية متجددة، 

كؼ تقصييا متغيرة. كيفضي تفضيل نمكذج فمسفي عف غيره في دراستيا إلى كظر 
 تشكيييا.
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بينت الدراسة أف غاية الجمع بيف الجكانب الكمية كالنكعية في الدراسة المختمطة 
مدعكـ بكجيات نظر فمسفية عالمية. كتستند عمى علبقة منطقية في رؤيتيا لمكاقع، 

 إجراءات منطقية في تقصي الظاىرة الإنسانية.كالحقيقة، كالمعرفة. كتمد الباحث ب
يضاح النماذج الفمسفية في الدراسة المختمطة  كبيذا تكصي الدراسة بأىمية مناقشة كا 
لأف تأثيرىا متجذرا في كافة إجراءات العمل البحثي. كنظرا لتعدد جكانب ىذه البحكث 

جراءتيا، كالحاجة إلى الربط بيف كاقع تنفيذ إجراءات البحكث المختمطة  العممية كا 
 بمأسسيا الفمسفية فإف الدراسة تكصي بما يمي:

تكمف التكصية الرئيسية في الدراسة إلى دعكة الباحثيف كحثيـ لاستخداـ الأسس الفمسفية  .ٔ
 في بحكثيـ المختمطة، التي تجمع بيف الجكانب الكمية كالنكعية في دراسة كاحدة.

ند عمييا دراسة الظاىرة في كامل إجراءات الالتزاـ بمبادغ الفمسفة البحثية، التي يست .ٕ
العمل البحثي. كبياف مككناتيا بدء بطبيعة الكجكد، كنظرية المعرفة، كالمنيجية، كأدكات 

 جمع كتحميل البيانات، كدكر الباحث كعلبقتو بالمشاركيف في الدراسة.
تفعيل تدريس الأسس الفمسفية في مناىج البحكث العممية في الدراسات العميا،  .ٖ

كتشجيعيـ عمى استخداميا في أعماليـ الأكاديمية، كتزكيد الباحثيف بمعرفة المنطمقات 
الكجكدية، كالمعرفية، لمبحكث المختمطة. كىذا يتيح ليـ فرصة فيـ دراسة الظكاىر، 

 كتكظيف الإجراءات، كنقد المنطمقات المختمفة.
 الدشارع

Abbott, A. (2004). Methods of discovery: Heuristics for the social sciences. W.W. 
Norton & Company. 
Albert, K., Brundage, J., Sweet, P., & Vandenberghe, F. (2020). Towards a critical 
realist epistemology?. Journal for the Theory of Social Behaviour, 50(3), 357-372. 
Bazeley, P. (2018). Integrating analysis in mixed methods research. Sage. 
Bhaskar, R. (1975). Forms of realism. Philosophica, 15 (1), 99–127. Retrieved 
Sebtember 20, 2023, from https://www.philosophica.ugent.be/wp-
content/uploads/fulltexts/15-8.pdf 
Biesta, G. (2010). Pragmatism and the philosophical foundations of mixed methods 
research. In A. Tashakkori., & C. Teddlie (Eds.), Handbook of mixed methods in 
social & behavioral research (pp. 95–118). Sage. 
Blaikie, N., & Priest, J. (2019). Designing social research: The logic of 
anticipation. Polity Press. 
Bryman, A. (2016). Social research methods. Oxford University Press. 
Budd, J., Hill, H., & Shannon, B. (2008). Critical realism as a means of exploring 
information seeking. Proceedings of the Annual Conference of CAIS/Actes du congrès 
annuel de l'ACSI. Retrieved August 21, 2023, from 
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.577.9696&rep=rep1&type=pdf 

https://www.google.com.sa/search?hl=en&q=inpublisher:%22W.W.+Norton+%26+Company%22&tbm=bks&sa=X&ved=2ahUKEwiQgrXsy8eBAxVEUKQEHR53BvEQmxMoAHoECB4QAg&sxsrf=AM9HkKk02GzxDVqij667B04bb6jfZh2UdA:1695707808448
https://www.google.com.sa/search?hl=en&q=inpublisher:%22W.W.+Norton+%26+Company%22&tbm=bks&sa=X&ved=2ahUKEwiQgrXsy8eBAxVEUKQEHR53BvEQmxMoAHoECB4QAg&sxsrf=AM9HkKk02GzxDVqij667B04bb6jfZh2UdA:1695707808448
https://www.philosophica.ugent.be/wp-content/uploads/fulltexts/15-8.pdf
https://www.philosophica.ugent.be/wp-content/uploads/fulltexts/15-8.pdf
https://citeseerx.ist.psu.edu/viewdoc/download?doi=10.1.1.577.9696&rep=rep1&type=pdf


 الأعظ اىفيغفُخ في اىجحىث الدختيطخ ٕٚٔ 

Buss, A. (1976). Development of dialectics and development of humanistic 
psychology. Human Development, 19(4), 248-260. 
Christians, C. (2005). Ethics and politics in qualitative research. In N. Denzin., & 
Y. Lincoln (Eds), The Sage handbook of qualitative research (pp. 139-164). Sage. 
Clark, A., MacIntyre, P., & Cruickshank, J. (2007). A critical realist approach to 
understanding and evaluating heart health programmes. Health: An Interdisciplinary 
Journal for the Social Study of Health Illness and Medicine, 11(4), 513-539. 
Cohen, L., Manion, L., & Morrison, K. (2018). Research methods in education. 
Routledge. 
Cohen, M. (2011). Philosophy for dummies. John Wiley & Sons. 
Cook, T. (1985). Postpositivist critical multiplism. In L.Shotland, & M. Mark (Eds.), 
Social science and social policy (pp. 21–62). Sage. 
Creswell, J. (1998). Qualitative inquiry and research design: Choosing among five 
traditions. Sage. 
Creswell, J., & Plano Clark, V. (2011). Designing and conducting mixed methods 
research. Sage. 
Cronenberg, S. (2020). Paradigm parley: A framework for the dialectic stance. 
Journal of Mixed Methods Research, 14(1), 26-46. 
Crotty, M. (2015). The foundations of social research: Meaning and perspective in 
the research process. Sage. 
Cruickshank, J. (2002). Realism and sociology: Anti-foundationalism, ontology and 
social research. Routledge. 
Danermark, B., Ekstrom, M., & Jakobsen, L. (2019). Explaining society: An 
introduction to critical realism in the social sciences. Routledge. 
Downey, D. (2009). Institutional activism and community building: Human relations 
responses to 9/11 in Orange County, California. American behavioral scientist, 
53(1), 99-113. 
Easterby-Smith, M., Thorpe, R., & Jackson, P. (2012). Management research. 
Sage. 
Elbaz-Luwisch, F. (1997). Narrative research: Political issues and implications. 
Teaching and Teacher Education, 13(1), 75-83. 
Fetters, M., & Molina-Azorin, J. (2017). The Journal of Mixed Methods Research 
starts a new decade: The mixed methods research integration trilogy and its 
dimensions. Journal of Mixed Methods Research, 11(3), 291-307. 
Freshwater, D., & Cahill, J. (2013). Paradigms lost and paradigms regained. 
Journal of Mixed Methods Research, 7(1), 3–5. 
Greene, J. (2005). The generative potential of mixed methods inquiry. International 
Journal of Research & Method in Education, 28(2), 207-211. 
Greene, J., & Caracelli, V. (1997). Defining and describing the paradigm issue in 
mixed-method evaluation. New Directions for Evaluation, 74, 5-17. 



 اىعذد الخبٍظ واىخلاحين( –الجَعُخ اىفيغفُخ الدصشَخ )اىغْخ الخبٍغخ واىخلاحىُ  ٕٛٔ 

Greene, J., & Hall, J. (2010). Dialectics and pragmatism: Being of consequence. 
In A. Tashakkori, & C. Teddlie (Eds.), Sage handbook of mixed methods in social 
and behavioral research (pp. 119-143). Sage. 
Guba, E. (1987). What have we learned about naturalistic evaluation? Evaluation 
Practice, 8(1), 23-43. 
Guzman, B. (2003). Examining the role of cultural competency in program 
evaluation: Visions for new millennium evaluators. In S. Donaldson, & M. Scrive 
(Eds), Evaluating Social Programs and Problems: Visions for the New Millennium 
(pp. 167–182). Lawrence Erlbaum. 
James, W. (2020). Pragmatism: A new name for some old ways of thinking. 
Independently Published. 
Jeppesen, S. (2005). Critical realism as an approach to unfolding empirical 
findings. The Journal of Transdisciplinary Environmental Studies, 4(1), 1-9. 
Johnson, B., & Onwuegbuzie, A. (2004). Mixedmethods research: A research 
paradigm whose timehas come. Educational Researcher, 33(7), 14–26. 
Johnson, R. (2017). Dialectical Pluralism: A Metaparadigm Whose Time Has 
Come. Journal of Mixed Methods Research, 11(2), 156-173. 
Johnson, R., & Stefurak, T. (2013). Considering the evidence-and-credibility 
discussion in evaluation through the lens of dialectical pluralism. New Directions for 
Evaluation, 138, 37-48. 
Kaushik, V., & Walsh, C. (2019). Pragmatism as a research paradigm and its 
implications for social work research. Social Sciences, 8(9), 255-272. 
Kuhn, T. (1996). The Structure of Scientific Revolutions. University of Chicago 
Press. 
Lincoln, Y. (1990). The making of a constructivist: A remembrance of 
transformations past. In E. Guba., The paradigm dialog (pp. 67-87). Sage. 
Lincoln, Y., Lynham, S., & Guba, E. (2011). Paradigms and perspectives in 
contention. In N. Denzin., & Y. Lincoln (Eds.), The Sage handbook of qualitative 
research (pp. 91-95). Sage. 
Margaret, A., Bhaskar, R., Collier, A., Lawson, T., & Norrie, A. (1998). Critical 
Realism. Routledge. 
Maxcy, S. (2003). Pragmatic threads in mixed method research in the social 
sciences: The search for multiple modes of inquiry and the end of the philosophy 
of formalism. In A. Tashakkori, & C. Teddlie (Eds.), Handbook of Mixed Methods 
in the Social and Behavioural Sciences (pp. 51-89). Sage. 
Maxwell, J. & Mittapalli, K. (2010). Realism as a stance for mixed methods 
research. In A. Tashakkori, & C. Teddlie (Eds.), Sage handbook of mixed methods 
in social and behavioral research (pp. 145-167). Sage. 
McEvoy, P., & Richards, D. (2006). A critical realist rationale for using a 
combination of quantitative and qualitative methods. Journal of Research in 
Nursing, 11(1), 66–78. 



 الأعظ اىفيغفُخ في اىجحىث الدختيطخ ٜٕٔ 

McKeon, R. (1952). Philosophy and action. Ethics: An International Journal of 
Social, Political, and Legal Philosophy, 62(2), 79-100. 
Mertens, D. (2003). Mixed methods and the politics of human research: The 
transformativeemancipatory perspective. In A. Tashakkori, & C. Teddlie (Eds.), 
Handbook of mixed method social & Handbook of mixed method social & 
behavioral research (pp. 135-164). Sage. 
Mertens, D. (2009). Transformative research and evaluation. Guilford. 
Mertens, D. (2010). Research and evaluation in education and psychology: 
Integrating diversity with quantitative, qualitative, and mixed methods. Thousand 
Oaks, CA: Sage. 
Mertens, D. (2012). Transformative mixed methods: Addressing inequities. 
American Behavioral Scientist, xx(x), 1-12. 
Mertens, D. M. (2007). Transformative paradigm: Mixed methods and social 
justice. Journal of mixed methods research, 1(3), 212-225. 
Mertens, D., Bledsoe, K., Sullivan, M., & Wilson, A. (2010). Utilization of mixed 
methods for transformative purposes. In C. Teddlie, & A. Tashakorri (Eds.), 
Handbook of mixed methods research (pp. 139-214). Sage. 
Morgan, D. (2007). Paradigms lost and pragmatism regained: Methodological 
implications of combining qualitative and quantitative methods. Journal of Mixed 
Methods Research, 1(1), 48-76. 
Morgan, D. (2014). Pragmatism as a paradigm for social research. Qualitative 
Inquiry, 20(8), 1045–1053. 
Morse, J., & Niehaus, L. (2016). Mixed method design: Principles and procedures. 
Routledge. 
Norwich, B. (2020). Thinking about the nature of educational research: Going 
beyond superficial theoretical scripts. Review of Education, 8(1), 242-262. 
Ormerod, R. (2006). The history and ideas of pragmatism. Journal of the 
Operational Research Society, 57(8), 892–909. 
Patton, M. (2015). Qualitative research and evaluation methods: Integrating theory 
and practice. Sage. 
Peng, K., & Nisbett, R. (2000). Dialectical responses to questions about dialectical 
thinking. American Psychologist, 55(9), 1067-1068.  
Rossman, G., & Rallis, S. (2003). Learning in the field: An introduction to 
qualitative research. Sage. 
Rossman, G., & Wilson, B. (1985). Numbers and words: Combining quantitative 
and qualitative methods in a single large-scale evaluation study. Evaluation 
Review, 9(5), 627-643. 
Salter, L. (2013). Democracy, new social movements, and the Internet: A 
Habermasian analysis. In M. Mccaughy, & M. Ayers (Eds.), Cyberactivism (pp. 
127-154). Routledge. 



 اىعذد الخبٍظ واىخلاحين( –الجَعُخ اىفيغفُخ الدصشَخ )اىغْخ الخبٍغخ واىخلاحىُ  ٕٕٓ 

Saunders, M., Lewis, P., & Thornhill, A. (2019). Research methods for business 
students. Pearson. 
Sayer, A. (2000). Realism and social science. Sage. 
SenGupta, S., Hopson, R., & Thompson-Robinson, M. (2004). In search of 
cultural competence in evaluation toward principles and practices: New directions 
for evaluation. Jossey-Bass.  
Shannon-Baker, P. (2016). Making paradigms meaningful in mixed methods 
research. Journal of Mixed Methods Research, 10(4), 319-334. 
Smith, J. (1983). Quantitative versus qualitative research: An attempt to clarify the 
issue. Educational researcher, 12(3), 6-13. 
Smith, K. (2008). Comparing state and international protections of indigenous 
peoples' human rights. American Behavioral Scientist, 51(12), 1817-1835. 
Swann, W. (1984). Quest for accuracy in person perception: A matter of 
pragmatics. Psychological review, 91(4), 457. 
Tashakkori, A., & Teddlie, C. (2003). Handbook of mixed methods in social & 
behavioral research. Sage. 
Tashakkori, A., Johnson, B., & Teddlie, C. (2021). Foundations of mixed methods 
research: Integrating quantitative and qualitative approaches in the social and 
behavioral sciences. Sage. 
Venkatesh, V., Brown, S. A., & Bala, H. (2013). Bridging the qualitative-
quantitative divide: Guidelines for conducting mixed methods research in 
information systems. MIS quarterly, 37 (1), 21-54. 
Walsh, D., & Evans, K. (2014). Critical realism: An important theoretical 
perspective for midwifery research. Midwifery, 30(1), e1-e6. 
Wellington, J. (2015). Educational research: Contemporary issues and practical 
approaches. Bloomsbury Publishing. 
  


